GISCEL
Gruppo di Intervento e Studio nel Campo dell’Educamne Linguistica
costituito in seno alla Societa di Linguistica Itahna

ldee per un curricolo di educazione linguistica

democratica
oltre | provvedimenti del ministro Moratti

documento approvato dal’Assemblea nazionale di &hag 25.9.2004

0. Premessa: metodo e forma dell@dicazioni nazionali

1. Le Indicazioni nazionali per i Piani di studio personalizzati del “primccloi’ di istruzione
emanate dall'attuale governo, lungi dal rappresent@& punto di convergenza del confronto tra i
soggetti che a vario titolo rappresentano la scuodts dichiarano neppure lidentita dei propri
estensori: quale decreto ministeriale ha desigeditinsediato quali e quanti esperti?

Le associazioni degli insegnanti non sono stat&attib consultate; solo per i piani di studio del
“secondo ciclo” sono stati convocati i comitati ipetici con i rappresentanti delle associazioni
disciplinari, costituiti presso il MIUR secondo au@ previsto dai protocolli d’'intesa; mdopo la
prima riunione di insediamento, non sono piu stativocati, tanto che le associazioni dell’area
linguistica hanno dovuto ritirare la propria disfmiita a collaborare.

2. L'impianto complessivo e i contenuti dellicazioni nazionalioltre a essere approssimativi e
confusi, rappresentano un lungo passo indietr@ttigll'impostazione dei programmi fino ad oggi
vigenti e rispetto alle linee guida del documenitsinitesi della Commissioni cicli istituita (cort@at
pubblico) dal ministro De Mauro:

- la definizione “piani di studio” contenuta neltolo del documento legittima il timore che
I'attenzione sia esclusivamente focalizzata se listcontenuti disciplinari di conoscenza,

- il rapporto tra obiettivi di apprendimento e catgnze € concepito in modo del tutto peculiare: la
competenza e infatti il risultato della “personaéizione” dell’apprendimento;

- le tabelle indicanti gli obiettivi specifici dpprendimento sono organizzate su due colonne,aquell
delle conoscenze quella delleabilita; ma il criterio di graduazione delle une e delteeala loro
distinzione e reciproca interrelazione sono un maiginsolubile: risultano piuttosto elenchi
sganciati e giustapposti;

- I'analiticita scriteriata e caotica delledicazioni nazionalicontiene un’intima contraddizione: se
serve a dare un quadro di massima alle scuolepobgono poi muoversi liberamente nella loro
progettazione didattica, risulta immotivata e ilmjtise invece va intesa in termini prescrittivi,
distrugge praticamente il senso stesso dell’auté@mnolastica: come si conciliano le liste di
contenuti disciplinari indicate nel documento coa personalizzazione degli obiettivi di
apprendimento e con l'autonomia di programmaziomattica delle scuole? Che cosa valutera
'INVALSI, dal momento che le competenze sono peadizzate e, dunque, non vengono
prefigurati traguardi standard o raggiungibili d&i



3. In un’ottica affatto diversa il GISCEL proponeiettivi di educazione linguistica definibili in
termini di traguardi formativi comuni irrinunciahilla cui acquisizione va garantita a tutti gli
allievi: definire traguardi irrinunciabili non sidita puntare al ribasso, significa piuttosto gdiran
guei ‘nuclei fondanti dell’apprendimento’ senzauatj € compromessa qualsiasi futura crescita
cognitiva e linguistica dei giovani.

Tali traguardi o standard non vanno intesi in teirdi prescrizioni programmatiche; essi sono cioe
individuati non tanto dal punto di vista del doeeatle prese con la descrizione dei contenuti del
suo programma, ma dal punto di vista dell’allievdi €i0 che ci si attende che egli sappia e sappia
fare dopo un ciclo di studi; Quadro comune europeo di riferimento per le lingappresenta un
punto di riferimento importante per la definiziothe traguardi.

Questa prospettiva si fonda sulla puntuale meds@@ delle diverse dimensioni di competenze
linguistiche osservabili e, per quanto possibilesificabili: procedere in questa direzione sigrafic
impostare protocolli di prove articolati sia in baai diversi livelli del sistema linguistico (la
dimensione lessicale, morfosintattica, testuale,)esia secondo particolari intersezioni dellditbi
linguistiche che sottendono i principali usi lingici e pratiche comunicative (scrittura funzionale
gestione di fonti scritte e orali per una varieiaridlaborazioni, ecc.). Tali attivita complesse
richiedono I'elaborazione di verifiche intelligenfondate cioé elettivamente su prove procedurali,
tali da garantire, tra I'altro, una retroazioneipea sulla didattica.

1. Educazione linguistica democratica

1. L’educazione linguistica deve dirsi democratica liprpegno che assume di offrire a tutti senza
distinzione | mezzi per realizzare il diritto all@arola come parte integrante dei diritti di
cittadinanza. L’educazione linguistica democratiparsegue infatti il miglioramento delle
complessive capacita socio-semiotiche e linguistidturali di bambini e bambine, ragazzi e
ragazze, nativi o immigrati di qualsiasi naziomeglia, razza, religione; tutti, “non uno di meno”.

2. Un tratto che caratterizza I'essere umano e ladpdi trovare con la lingua e attraverso la
lingua modi sempre nuovi, e tuttavia antichi nedldici, di porsi in relazione coré stesso e con gli
altri, di interrogarsi e riflettere, di ragionard alta voce e in silenzio, di esprimere e intendere
sensazioni ed emozioni, di conoscere e interpretamotti culturali propri e altrui.

3. Per dispiegare le sue potenzialita la facoltaidgulaggio si serve soprattutto della lingua, di una
gualsiasi delle molte lingue esistenti. L’idiomatina, quale che sia, permette lo sviluppo delle
capacita cognitive, sociali, relazionali; per qodst scuola deve rispettare gli idiomi di partedza
tutti e fare leva su questi per insegnare la lingffiaiale del Paese e delle sue istituzioni.

4. Ogni essere umano € unico e diverso da tutti gfi. dla diversita € un valore per l'intera
comunita sociale, che trova nella varieta dei soonponenti elemento di ricchezza per il singolo e
per la collettivita. E altresi valore la diversiigguistica, di cui una comunita si nutre per aragi

le possibilita comunicative e ideative di ciascendilatare il suo spazio linguistico e culturale.

5. Ogni essere umano, pur unico e diverso, e egudlalagnei suoi diritti. Per questo, nel rispetto
delle diversita dei singoli, a tutti vanno offetie stesse opportunita di sviluppo linguistico e
culturale. A tutti ed a ciascuno va garantita uoaoscenza linguistica comune e condivisa, tale da
permettere I'esercizio dei diritti di cittadinangda fruizione dei beni culturali. A ciascuno spett
interpretare la conoscenza maturata a scuola nei enaelle forme che la sua unicita gli consente.

6. L’educazione linguistica democratica si perseguadauola dell'infanzia fino all'universita. Al
raggiungimento dei suoi obiettivi concorrono g@gnamenti linguistici e ogni altro insegnamento
che, offrendo ai discenti esperienze e linguaggivinspecifici, concorra ad ampliare il patrimonio
espressivo.

7. Tra i vari usi della lingua e i vari linguaggi, uiievo a parte esigono gli usi letterari (poesia e
prosa) e i linguaggi artistici, i quali, fondati an sapiente raffinamento dei mezzi espressivilysua



e spesso a capo di secolari tradizioni espressofgrano potentemente sul patrimonio linguistico
di chi € messo nelle condizioni di accedervi. Peeste ragioni educazione linguistica ed
educazione letteraria devono operare affiancate.

2. Trasversalita della lingua nel curricolo

1. In virtu della centralita della facolta di lingggio per la specie umana, lo sviluppo delle
competenze linguistiche e al centro della credscitallettuale, affettiva e sociale di ogni essere
umano. Per questo qualunque progetto educativoa®heEare I'educazione linguistica al centro di
una rete di relazioni e intersezioni molteplici ¢atte le altre aree di apprendimento.

2. Soprattutto nelle fasi iniziali, lo sviluppo tetompetenze linguistiche non puo essere separato
- dalle altre attivita di espressione grafica esfita, musicale, corporea ecc.,

- dall’educazione alla fruizione di testi audiovisi

- dalle attivita di progettazione e costruzion®ggetti materiali;

- da tutti gli apprendimenti di tipo disciplinare.

L'idea — presente negli attuali provvedimenti mieigali — che i primi tre settori di attivita
educativa indicati possano divenire in buona papEonali o facoltativi infligge, almeno al livello
della scuola di base, un grave colpo alla postildli progettare un’educazione linguistica efficace

3. Nel corso degli studi diviene via via piu essalezun’impostazione “corale” dell’educazione
linguistica, nel senso del contributo concordatmesapevole di diversi insegnamenti e insegnanti
alla crescita delle competenze orali e scritterispiettivi settori. Infatti, la lingua € anche velc
essenziale dell’acquisizione di conoscenza neirginambiti disciplinari, oltre che prerequisito per
il successo degli studi in ciascun settore.

Negli anni terminali dell'istruzione secondaria elld formazione professionale, particolare
attenzione dovrebbe essere data agli usi spe@Hh tingua e ai tipi di testo propri di specifici
settori professionali o di ricerca, attraverso wodlaborazione sistematica tra gli insegnanti di
lingua e delle altre discipline.

4. Le competenze linguistiche possono trarre nditeamtaggi dall'uso delle cosiddette “nuove
tecnologie”: padronanza della videoscrittura, c#@padi costruire e usare ipertesti anche
multimediali, consultazione di fonti telematicheceta strumentazione relativa dovrebbe essere
padroneggiata dagli insegnanti di lingua e accéssébscuola in ogni momento a loro e ai loro
allievi, senza vincoli di orari o riserve per d@ane specifiche.

5. L’entusiasmo per le nuove tecnologie non dettatia offuscare la consapevolezza che, come in

ogni fase dell’evoluzione semiotica dell’'umanitanuovi mediaaffiancano e potenziano, ma non

sostituiscono quelli piu tradizionali, come l'us@le del linguaggio verbale e la sua codificazione

scritta. Di conseguenza I'uso dei nuovi strumenti:

- va promosso ricordando che la velocita di accedlgoinformazioni conseguita non elimina la
necessaria profondita e lentezza dei processirdpoensione, elaborazione, riproposizione;

- non puo in alcun modo sostituire I'esperienzati, sensibile, corporea e I'operativita, maneale
intellettuale, che sole possono dare senso pediVicluo alle espressioni linguistiche o
multimediali.

3. L’italiano e le lingue nel curricolo
3.1. Varieta dell'italiano, dialetti e lingue di mioranza

1. Come esito di una storia linguistica antica eemte, il repertorio linguistico italiano é
caratterizzato dal plurilinguismo, che registra ctesistenza e la convivenza di idiomi diversi e
varieta della stessa lingua entro i confini di wstesso territorio. Rapportata ai parlanti, questa
ricchezza idiomatica si traduce in una polifoniavdici che legittimamente entrano nelle aule
scolastiche.



2. Qualunque progetto di educazione linguisticaedewer conto in primo luogo della competenza
linguistica di partenza degli allievi. Questo, aelkalta italiana attuale, significa che bisogmete
presenti:

- la presenza di bambini stranieri: circa 300.086o8do le stime piu recenti, con un incremento
pari a un raddoppio in tre anni, e concentrazioaltonalte nella scuola di base e in alcune aree
geografiche;

- la persistenza della dialettofonia, che coinvplygche se in modo non esclusivo, oltre meta della
popolazione, accompagnata da un’ampia e soprattugscente diffusione di varieta regionali
dell'italiano, o di usi alternati, incrociati, mistli italiano, lingue diverse e dialetti.

Infatti il patrimonio culturale e comportamentakd dambino, la sua visione del mondo e della vita

sono strettamente legati a categorie cognitiveolaie dagli strumenti linguistici effettivamente a

sua disposizione, allo stile e alla dinamica dpffieendimento linguistico, alla categorizzazione

della realta propria della lingua — o del dialettdi base.

3. Il repertorio linguistico di partenza degli ingrati spesso esclude del tutto la lingua italigrea:
loro l'educazione linguistica richiede interventiirati, tecniche didattiche e strumenti di
valutazione speciali. Bisogna tener presente ahelcuni mesi di immersione possono bastare per
acquisire la lingua per la comunicazione e la sopvanza quotidiana, I'acquisizione della lingua
per lo studio, che sola puo garantire agli immigpati opportunita di istruzione, richiede anni.

4. Contemporaneamente, un progetto di educaziogaisitica deve saper valutare il plurilinguismo
sempre piu presente nelle nostre classi non softeam problema, ma come una risorsa; per un
essere umano, I'ampiezza del repertorio linguisticsponibile costituisce una ricchezza e una
possibilita di arricchimento ulteriore della fa@oli linguaggio.

5. | provvedimenti del ministro Moratti non tengoimonessun conto la competenza linguistica di
partenza degli allievi, dando per scontato il galggranche se imperfetto, possesso della lingua
italiana ‘standard’. | documenti ministeriali assum come modello della lingua un italiano
sostanzialmente monolitico: pochi e occasionadirimenti sono riservati alla variabilita sul piano
dei registri e del rapporto scritto-parlato.

6. Un approccio centrato sulla variazione lingastinella situazione attuale, pare invece l'unico i
grado di avvicinare il bambino alla realta dellalia che egli vive giorno per giorno e, attraveliso
essa, a un modello dinamico della lingua italigklacentro dell’attivita didattica si devono pore |
duttilita della lingua, la capacita e le modaligllddattamento alla varieta di situazioni in caidi

usa, le potenzialita espressive e comunicative st offerte dalla coesistenza di varieta —
geografiche, sociali, situazionali, stilistiche eecche consentono al parlante esperto di operare
scelte coerenti con gli scopi e le situazioni detienunicazione.

3.2. Italiano e lingue straniere

1. La scelta di una prospettiva unitaria sulle lieg essenziale per lo sviluppo della competenza

linguistica e comunicativa globale dellallievo. Alurilinguismo interno, che é tratto specifico

della situazione linguistica italiana, si affiari@ertura verso piu lingue europee. Il plurilingono

esteso puo diventare una risorsa educativa motenpe Infatti, attraverso lo studio di piu lingue,

I'allievo:

- accresce la sua capacita di comunicare e amyiialigje sue possibilita di interazione sociale;

- potenzia la mobilita cognitiva e la sua natuapacita di apprendere le lingue sempre di piu;

- € messo in condizione di sperimentare contemigipni del mondo, modi di pensare e agire
diversi da quelli legati alla comunita linguisticai appartiene;

- puo confrontare codici e sistemi diversi, attraeela riflessione metalinguistica, e potenziare le
capacita di astrazione e di pensiero formale.



Queste dimensioni dello sviluppo (sociale, cogaiticulturale, metacognitiva) devono essere
presenti, pur con accenti e pesi diversi, neglegmamenti della lingua materna e delle lingue
straniere lungo tutto il percorso di studio.

2. Nelle Indicazioni nazionalinon si individuano forme di integrazione tra ligmo e le lingue
straniere. L'insegnamento della lingua nella scymlgnaria consiste nella ‘alfabetizzazione in
lingua inglese’ ed e concepito come studio escaminte finalizzato alla comunicazione
strumentale e come acquisizione di specifiche ammae grammaticali. Le due lingue nella scuola
media sono proposte come sequenze di funzioni magne e di contenuti lessico-grammaticali. In
sintesi, lelndicazioni privilegiano pratiche di insegnamento delle lingtlkee non tengono conto
dell’'esperienza linguistica in lingua materna.

3. Riteniamo invece che le diverse attivita comatine in lingua straniera debbano correlarsi con
le corrispondenti attivita in lingua materna, indndiversi nel corso degli studi: in fase iniziale,
'apprendimento della lingua straniera si fondaessariamente sulle competenze linguistiche e
sulle capacita cognitive che l'allievo ha gia spjpato; successivamente, contribuisce a potenziare
specifiche capacita cognitive e abilita linguistmmmunicative (sviluppo graduale e integrato di
abilita diverse, consapevolezza metalinguisticdeggiamento aperto a cogliere analogie e
differenze sia a livello semantico, sia sul piantiurale).

4. Nella scuola primaria, la scelta di obiettivc@tenuti della lingua straniera puo essere ofianta
da situazioni formative e approcci che integraneidi codici espressivi (sonoro, Vvisivo, corporeo-
gestuale); nella scuola media, gli obiettivi e hismuti della prima e della seconda lingua possono
essere diversi e complementari (oralita / scrittuchmensione funzionale / dimensione
interculturale, ecc.), in vista dello sviluppo dingpetenze parziali che, insieme, concorrono alla
competenza comunicativa del soggetto

4. Profili di uscita, livelli di prestazione
4.1. L’educazione linguistica nella scuola di base

1. NelleIndicazioni Nazionalii si trova di fronte ad un’elencazione pura e [@ea di obiettivi e
contenuti, a volte con una confusione tra conosatizvita/abilitd, e con un’eccessiva specificita
nell'insistere su termini tecnici, non sempre appsati, dalla quale non emerge l'idea di lingua a
cui si fa riferimento. Espunte alcune acquisiziampiamente sedimentate nel patrimonio
professionale dei docenti e valide a livello teoricome il rapporto lingua-pensiero, la lingua come
mezzo di comunicazione e di espressione, la lirgguae oggetto culturale, non sono state fornite
altre coordinate di riferimento. La lingua é comsata indispensabile solo perché consente la piena
fruizione delle opportunita formative ed extrasestizhe (v. Obiettivi generali del processo
formativo della Scuola primarja con una visione parziale e riduttiva rispettbiradidenza della
lingua nello sviluppo sociale, cognitivo e culterali ragazzi e ragazze.
Molte delle scelte effettuate segnano un punto rditira rispetto ad alcuni modi di vedere
abbastanza consolidati nellinsegnamento dellaubngaliana: ad esempio, gli obiettivi vengono
suddivisi per abilita solo nelle ultime due clagglla scuola elementare; mentre la riflessione
linguistica, privata della dimensione ludica e dehso di scoperta graduale dei meccanismi di
funzionamento della lingua, & fortemente centralifasalisi formale di contenuti grammaticali.
Altre carenze non aiutano i docenti a «interpretaréinare, distribuire ed organizzare» gli obuetti
specifici di apprendimento e rischiano di inficiseriamente I'insegnamento dell’italiano:
- 'assoluta distrazione sulle capacita linguistiatell’allievo, questione liquidata con il richiamao
un generico patrimonio conoscitivo dell'alunno absngresso a scuola;
- la convinzione che tonfronto interpersonalgeneri implicazioni a livello logico, morale, sals,
affettivo ma non incida sulla qualita dell'interagé linguistica;
- la scarsa attenzione all’operativita cognitidinguistica, nonostante la conclamata valorizzagion
della corporeita e dell'esperienza personale dtdidell’'allievo;



- la scelta di privilegiare in tutto il percorsolldescuola di base discorsi e forme testuali tipieate
“scolastici”, a scapito della varieta testuale;
- I'indifferenza alla variabilita della lingua antaggio di un’idea di lingua statica e impoverita.

2. Un buon progetto di educazione linguistica deestanziarsi di conoscenze e di abilita fondate

sulladialogicitd, sull’'operativita,sullatestualitae sullavariabilita:

- la costruzione di significati e di conoscenze,nkgoziazione di punti di vista si sviluppa a
condizione che lo scambio linguistico, I'interazgpria condivisione siano pratiche quotidiane
nella comunita scolasticdi@logicita);

- la comprensione e la produzione di discorsi, depsrte di regole, la costruzione di nuovi
significati sono sempre il risultato di percorsedmplicano manualita, rielaborazione cognitiva e
uso delle abilita linguisticheperativitd);

- la fruizione e I'elaborazione di discorsi e dstiecentrati su una pluralita di scopi (informarsi,
acquisire conoscenze, comunicare, divertirsi, @&ste...) pone la comunita in condizione di
interrogare i testi, ricostruirne i sensi, riproaue produrre percorsi gia compiuti da altri, cexgi
nei testi varieta di lingua, rintracciare colleganti@ continuita di significata¢stualitd;

- la familiarita con gli usi molteplici della lingu(funzionali, creativi e letterari) fa sperimemtar
concretamente leariabilita della lingua.

3. Da questa prospettiva scaturiscono alcune irgaboi sul versante delle scelte curricolari.

a) Solo un’estesa pratica delle abilita linguistictin dai primi anni della scuola di base consdnte
arrivare al controllo della parola propria e alteuialla consapevolezza che la lingua sollecita
rapporti con sé e con gli altri..

b) Nella scuola di base si assegna rilevanza ajlfwnzionali, affettivi, creativi e letterari dell
lingua. La padronanza della lingua implica I'obigtdi consegnare “tutti gli usi della lingua a
tutti” e la possibilita di esercitare haariabilita attraverso lgpluralita dei testi,da quelli piu
brevi, funzionali, pragmatici, a quelli narratidiescrittivi, espositivi 0 argomentativi

c) Si pone la necessita di incanalare la naturepodizione metalinguistica, gia presente fin dai
primi anni di scolarita, verso forme esplicite dfliessione. Non si tratta di apprendere regole gia
stabilite, ma di esplorare il sistema lingua ataperta di regolarita che soltanto in un secondo
tempo saranno progressivamente sistematizzateifleasione sulla lingua deve privilegiare,
soprattutto nei primi anni, il livello lessicalermsantico, ed attuarsi a partire dai testi orali e
scritti, perché nei testi si realizzano le intemzidi chi usa la lingua per parlare e scrivere.
Successivamente, possono essere proposte attpptiie su cio che si dice o si scrive, si
ascolta o si legge, affinché I'allievo diventi capsvole delle operazioni che si fanno quando si
comunica e della variabilita della lingua nel temponello spazio geografico, sociale e
comunicativo,e usi in modo adeguato un vocabolario “metalingusstiondamentale e ragioni
in modo piu esteso sui fenomeni linguistici.

d) Sul versante metodologico & importante:

- tenere conto delle esperienze linguistiche m&tuwdlagli alunni, valorizzandone l'idioma (o gl
idiomi) di partenza indipendentemente da quale tqusa;

- garantire uno stretto legame con 'esperienZapetativita;

- considerare, nelle prime classi, l'italiano, tanya lingua europea moderna, l'arte e musica, le
scienze motorie, in un unico “ambito” (linguistiespressivo), per far si che gli alunni
sperimentino le prime forme di organizzazione detiaoscenze e delle potenzialita espressive
attraverso attivita fortemente integrate;

- porre un’attenzione costante agli obiettivi coimampiu ambiti disciplinari e a diversi contesti
di apprendimento;

- mettere in atto percorsi di insegnamento/appreadto dotati di gradualita/progressione;

- prevedere un’articolazione flessibile delle atiwche consentano di puntare I'attenzione ora su
aspetti peculiari di ciascuna abilita, ora sulleolintegrazione (ascoltare per parlare, leggere
per scrivere ecc.).



4. Le riflessioni teoriche e le esperienze didh#ienaturate in questi ultimi anni consentono di
delineare un profilodinamico dell’allievo e dei suoi bisogni linguistici, dalleompetenze
linguistiche iningresso alle modificazioni che intervengonoitmere alle competenze iascita

a) Sia pure in presenza di idiomi di partenza divall'ingresso nella scuola di base, bambine e
bambini attraverso le parole sanno: stabilire ung@iee scambio di informazioni per far fronte a
bisogni immediati, sollecitare gli altri, condizime le azioni e argomentare le proprie richieste.
Sanno disporsi all’ascolto se cio di cui si parlat@nuto interessante. Interagiscono con i coetane
nel corso del gioco, mentre svolgono attivita imgpo. Raccontano cid che fanno o che hanno
fatto. Memorizzano facilmente sequenze e provan®sita linguistica per parole e espressioni.
Hanno un’idea su come funziona la lingua scritteescono a fare ipotesi sul significato di scritte.
(Prevalenza dialogicita/operativita).

b) Dopo i primi cinque anni della scuola di bassanbini e bambine sanno interagire tenendo conto
della variabilita determinata da scopi, destinatzanali, registro. Posti davanti a un testo, pagso
attivare strategie funzionali agli scopi di lettuguando scrivono possono tener conto degli scopi
stabiliti e variano il registro a seconda del desfirio. Riescono a ragionare su determinate
esperienze linguistiche o sulle fasi di un processendone consapevolmente o inconsapevolmente
‘regole’. Sfruttano le possibilita offerte dalla mbinazione fra codice verbale e altri codici.
Sviluppano maggiore consapevolezza del fatto clp@ssa comunicare in lingue diverse da quella
di partenzalUtilizzano convenzioni grafiche e, se guidati, coamno ad effettuare controlli sulle
proprie produzioni(Introduzione testualita, variabilita).

c) Dopo otto anni della scuola di base, la composes e la produzione di testi si dispiega
dallinterazione nei contesti quotidiani verso iocai piu formalizzate di studio e di
arricchimento culturale. La lettura dei testi spada quelli piu immediatamente connessi ad usi
funzionali a quelli legati ad attivita di studio, ricerca e agli usi creativi e letterari. In gemer
ragazzi e le ragazze riescono a controllare fasioenenti dei processi di comprensione e di
produzione orale e scritta. Nella produzione dstitpossono compiere scelte su piani diversi,
realizzando controlli in itinere e introducendo rifiatie in cid che scrivono. Riescono a creare
testi (scritti 0 multimediali) in cui sfruttano leomplementarita fra linguaggi. L’'ampliamento
graduale e progressivo delle conoscenze sul sistargaa, attraverso attivita di riflessione
esplicite e sistematiche, determina I'accrescimeleita loro consapevolezza metalinguistica e un
uso piu pieno della lingua. Possiedono repertasitali e strutture appartenenti a idiomi diversi
da quella di partenzaP{evalenza testualita e variabilita).

4.2 L’educazione linguistica nella scuola secondadi secondo grado

1. Nella scuola secondaria di secondo grado, I'ariooe linguistica mira

- allo sviluppo e perfezionamento delle abilitaglimstiche;

- arendere consapevoli dei diversi approcci agdivtipi di testo;

- a mettere in relazione comunicazione verbalereverbale

- ad acquisire la pratica di strumenti (dizionariargmatiche filologicamente e scientificamente
attendibili) che consentano un orientamento congapealella/nella riflessione sui testi da leggere
o da produrre.

In tale ottica é volta al miglioramento/ arricchime continuo di se stessi, delle proprie conoscenze

e competenze, dei propri modi di essere, ovverongeii di stare con sé e con gli altri.

Tali finalita pertengono allo sviluppo personalsceiale del’'uomo e del cittadino, per cui devono

essere perseguite con pari intensita in qualunguele di istruzione secondaria superiore o

(eventualmente) di formazione professionale.



La finalita della “lingua per la cittadinanza” esighe il percorso di educazione linguistica sia
fortemente unitario almeno fino ai 15-16 anni. Teawifferenziazioni sono ammissibili solo negli
ultimi anni (lingua per scopi professionali, maggi®@ minore accentuazione degli aspetti letterari).

2. Nel curricolo di educazione linguistica tutti gimbiti hanno uno sviluppo verticale e sono

interrelati. In particolare:

- il concetto fondante di testualita si articola guello di genere (non letterario / letterario:
collegamento con I'educazione letteraria e stolétteraria, il cui spazio pud continuare a essere
preponderante dopo il primo biennio);

- il concetto fondante di comunicazione: verbalenan verbale puo evolversi in quello di
multimedialita (collegamento con linguaggi informsgtcon ipertesti).

- in tutti gli anni della scuola secondaria di sso grado I'educazione linguistica continua a
includere elementi di riflessione sulla lingua (viégunto 4.3).

3. Il curricolo affronta le abilita linguistiche imaniera sistemica: un’abilita si pratica in
connessione con un’altra abilitd e con un detertoitipo di testo. Ad esempio: scrivere un testo
argomentativo di confutazione da pubblicare in umsta monotematica (competenza avanzata)
richiede sia la comprensione di un testo argomientdabilita di lettura) sia la conoscenza della
struttura dell’argomentazione (testualita) siadpacita di controllare la progressione tematicandi
testo (abilita di scrittura) applicando anche #iti scelte retoriche (educazione letteraria).

4. Il curricolo di educazione linguistica si caeaitza per la progressione disciplinare, in cuiovi
contenuti si innestano sul gia noto, posseduto laboeato rappresentando al contempo piu
complessi livelli di maturazione linguistica. Lacessita di proporre, a diversi gradi di scolarita,
percorsi di apprendimento relativi alle stesseitabd alle stesse strutture testuali esige unaigaec
progressione verticale e grande attenzione allilidietlifficolta.

5. Gli attuali provvedimenti prevedorngna scansione dei cinque anni di scuola secondiaria
secondo grado in primo biennio — secondo biennidtimmo anno. Tale scansione, non impensabile
in linea di principio, € stata introdotta in modoprovvisato e casuale, senza un’indicazione chiara
di quale dovrebbe essere la funzione dell’anno losho (“orientativo” nel senso che allarga o che
restringe I'ambito delle esperienze culturali ogedeutiche al lavoro?), senza la consapevolezza
del radicale ripensamento che imporrebbe all’agtuatpostazione dei trienni. Per questo nel
presente testo, e fino a quando non siano rispttlblemi accennati, continueremo a far riferimento
alla tradizionale scansione in biennio e triennio.

6. Ipotesi di indicazioni curricolari e profili di usa

| profili di uscita devono riportare I'indicaziongei processi e dei prodotti, in quanto essi sono
inscindibili e reciprocamente interconnessi.

Primo biennio

Abilita linguistiche

a) Abilita di lettura: I'attenzione é rivolta a poteare la capacita di scegliere le strategie di tattu
piu adeguate ai testi e agli scopi della lettursseEsi sviluppa su obiettivi di sempre maggiore
complessita come, ad esempio, documentarsi su argowt studio, valutare I'attendibilita di
una fonte, confrontare documenti di fonti diverse.e
L’abilita di leggere si sviluppa inoltre fruendoreltamente di autori e testi letterari che hanno
saputo dare voce a tematiche universali. L’abilitdeggere si indirizza tanto verso le forme

linguistiche della poesia e della prosa quantoosdosme plurisemiotiche (fumetti, canzoni,
cantate, sceneggiature, film, ipertesti ecc.).

b) L’abilita di scrittura e sviluppata in relazmalla produzione funzionale alla comprensioneideg|
argomenti di studio e di ricerca: appunti, mapmessunti, relazioni, ecc. Viene anche avviata la



composizione di testi argomentativi. Attenzione @stp alla pianificazione del testo, alla
coerenza tematica e alla coesione del paragrdfordahe e alla struttura sintattica e alle scelte
lessicali connesse allo stile.

La scrittura € inoltre indirizzata alla narraziahed sé. La scrittura per narrare di sé, del reale o
del fantastico, si avvale di forme espressive listithe e plurisemiotiche, come poesia, diario,
aforismi, racconto, sketch, graffiti, videoclipnfetti, corto, ipertesto ecc.

c) L’abilita di parlare (al livello dellitalianoegionale, dell'italiano dell'uso medio) e finalizaa
alla gestione dell’esposizione pianificata e cdfdta in situazioni strutturate e semiformali di
studio, di ricerca e di vita associativa, qualo@mti, tavole rotonde, comunicazioni in seminari
di studio, assemblee ecc.

Le situazioni di discorso attivate per lo svilupal'abilita richiedono diesporre e sostenere un
punto di vista, assumere un ruolo da interpresostenere una tesi. Nelle interazioni formali si
persegue l'obiettivo di fare cogliere i punti darsizione di turno in cui € lecito prendere la
parola senza sopraffare I'interlocutore.

Un’attenzione particolare €& volta allo sviluppo I@dilita di porre domande. Obiettivo
privilegiato € agevolare, anche con la pratica’idedfrazione domanda-risposta, I'espressione
dei sentimenti e degli stati d’animo, soprattuttelle situazioni di disagio psicologico per
incanalare produttivamente I'inespresso.

d) L’abilita di ascolto e finalizzata a riconoscéeeesi esposte in un discorso, i punti di vidtard
parlae le ragioni dell’altro; a cogliere gli implicitittaaverso la decodifica di fattori linguistici e
paralinguistici. L'abilita di ascoltare viene sdlitata ad attivarsi in situazioni in cui ci siano
commistioni di linguaggi, ad es. canzoni, ballaigere, film.

Tipologia dei testi

L’attenzione e dedicata

- ai testi di tipo narrativo e di tipo esposititoa(cui articoli di riviste) e alla lettura del didiano;

- ai testi di tipo argomentativo e regolativo. Istteregolativi — prescrittivi (leggi, statuti,
Costituzione italiana, Costituzione europea...) possessere affrontati al termine del biennio o
all'inizio del triennio, come approccio ai linguagggttoriali.

Il profilo d’uscita, per alcuni tipi testuali, riguda la competenza ricettiva.

Strumenti di informazione e linguaggi non verbali

- conoscenza e uso di dizionari o strumenti di otiasione enciclopedica anche in formato
elettronico

- competenza produttiva di scrittura elettronica.

Triennio

Abilita linguistiche

L’affinamento delle quattro abilita puo persegusscondo i seguenti criteri:

a) L'abilita di lettura si perfeziona curando langarensione di testi professionali e scientifici,
l'interpretazione di testi letterari. Essa si egarm itinerari di letture personali (narrativaggsia
e saggistica), con percorsi di valorizzazione d@sitd letterario e della prosa scientifica. I
raffinamento del gusto della lettura si perseguehanattingendo alla buona divulgazione
scientifica e affrontando trasposizioni di testitsidn altri linguaggi e altre forme semiotiche.

b) L'abilita di scrittura si concreta in riformuliani testuali (traduzioni, sintesi,...) e nella snit
di testi articolati (strutturati internamente inridga rispettando i requisiti di coerenza e di
coesione, la leggibilita, 'adeguatezza alla destione e alla fruizione, gli usi di un lessico
appropriato alla situazione comunicativa e allzigigha. Essa viene perfezionata in tre ambiti:
- sviluppare un’ipotesi di ricerca 0 un progettoyredare una ipotesi del necessario sostegno
teorico e documentario ecc;
- scrivere un saggio o un articolo a partire daudoenti dati;



- condurre un’analisi di un testo letterario nog@jluppare un argomento a carattere storico,
giuridico, economico, artistico, filosofico (“scawe di...”) rendendo espliciti presupposti e
finalita del testo.

Nella scrittura particolare attenzione e postacsumiali su cui viaggia la comunicazione scritta,

sulle sedi di pubblicazione, sulle interazioni @dini linguaggi, sui gradi di formalizzazione.

c) L’abilita di parlare (italiano standard, linguagettoriali) € mirata all’esporre ad un uditorio:
- parlare pianificato: esporre una propria relagionun tempo stabilito seguendo una scaletta;
- intervenire in una discussione argomentata.

d) Nell'abilita di ascolto I'attenzione e postasaivrasenso del testo, al contesto e alle interfere
date dalla presenza di altri codici (immagini, syomusica, ...). Essa e esercitata e verificata in
situazioni formali di lezione in classe, di confeza, di dibattito pubblico (anche attraverso
strumenti audiovisivi

Tipologia dei testi

L'attenzione é dedicata prevalentemente, oltre @ih&esti letterari, ai testi di tipo espositivo e
argomentativo. Dovrebbe trattarsi di testi realierventi sui quotidiani, su riviste tematiche.gag
Tale scelta permette di tenere I'insegnamento/aygimeento strettamente legato alla vita sociale e
culturale del paese.

Il profilo d’'uscita, per entrambi i tipi testuatieve riguardare la competenza ricettiva e produttiv
L’attenzione € dedicata inoltre all'intertestualita alle contaminazioni. Vengono esplorate le
intersezioni tra letteratura e cinema, e teatrausica e arti visive.

Strumenti di informazione e linguaggi non verbali

- controllo della attendibilita e scientificita tkefonti di informazione;

- costruzione di un testo multimediale (esempiespntazione in PowerPoint).
- conoscenza e uso di testi multimediali (iperjesti

4.3. La riflessione sulla lingua

1. Forme spontanee di riflessione sulla lingua spresenti nei bambini fin da prima del loro
ingresso nella scuola, che le deve sapere acoegéewalorizzare. Momenti informali di
riflessione sulla lingua accompagnano ogni attididattica sulla e con la lingua, senza che
guesto comporti necessariamente I'uso di una texiogna tecnica.

2. Gli obiettivi specifici di apprendimento relatialla riflessione sulla lingua devono riferirsi ad
attivita esplicitamente metalinguistiche e almemparte sistematiche.

3. La riflessione esplicitamente metalinguistica
- deve essere in ogni caso subordinata, quanto at@ritegli scopi educativi, allo sviluppo delle
abilita linguistiche;
- ha finalita essenzialmente cognitive e contribusale in via indiretta, e a livelli avanzati, a un
uso piu consapevole e corretto della lingua;
- contribuisce inoltre all'apprendimento di linguesede, straniere, classiche, fornendo una base
categoriale di riferimento comune a riflessioni irastive.

4. Lariflessione sulla lingua dovrebbe
- muovere dall'osservazione degli usi linguisticilr@agiungere a generalizzazioni e costruzioni
categoriali verificabili;
- avere carattere essenzialmente descrittivo; I'elagiane di norme dovrebbe sempre specificare
la loro variabilita nel tempo e nello spazio, setmia stratificazione socio-culturale dei parlanti
e secondo i mezzi e le forme della comunicazione;



- tenere presente e chiarithe non € possibile dare una spiegazione sistaaditititta la varieta
degli usi possibili, per cui ogni generalizzazimaeintesa come relativa e rivedibile.

5. Lo sviluppo verticale del curricolo di riflessi@ sulla lingua si dovrebbe ispirare ai seguenti

principi:

- evitare anticipazioni che introducano in eta precooncetti a un alto livello di astrazione, col
rischio di bloccarne anche in seguito una vera cengone;

- passare gradualmente da cio che nella lingua érphediatamente osservabile e manipolabile
alle generalizzazioni piu lontane dall’osservazidivetta;

- sistematizzare progressivamente osservazioni clneomenti e cicli precedenti possono avere
avuto carattere occasionale e asistematico;

- evitare la ripetizione degli stessi oggetti di sbud cicli scolastici successivi, ma reimpiegaege |
categorie e le analisi apprese in contesti nu@mia piu articolati e generali.

6. La distribuzione degli oggetti di riflessionephksita sulla lingua lungo le fasi della carriera
scolastica dovrebbe privilegiare, in via di prirpatesi:

- nei primi anni di scuola elementaracquisizione e 'uso corretto delle nozioni ‘tkttera” e
“suono”, “sillaba”, “parola”, “frase”; tali nozioniper il loro carattere primitivo, non richiedono
la presentazione né tanto meno la memorizzaziodefdiizioni;

- negli anni successivi della scuola elementdaemorfologia e la riflessione sulle categorie di
flessione; la classificazione delle parole (“padel discorso”) su base morfologica; la
morfologia lessicale (composizione e derivaziote¥trutture fondamentali della predicazione;

- nella scuola mediala sintassi della frase semplice e complessaelézioni di significato; la
storia linguistica degli italiani;

- nel primo biennio della scuola secondaria di seapgdada le strutture di coesione e coerenza
testuale; la tipologia testuale; la pragmaticaadeimunicazione e i suoi riflessi sulle strutture
testuali, morfosintattiche, lessicali (implicitpeesupposizioni);

- negli anni ulteriori della scuola secondaria di seco grado la storia della lingua italiana
nonché eventualmente dei dialetti e delle magdjiogue di minoranzanei loro usi letterari e
no; i fondamentali termini tecnici di ciascun likeldell'analisi linguistica: fonema e fattori
sovrasegmentali, morfema, sintagma, frase, testo ec

7. LeIndicazioni nazionali

- esibiscono confusione concettuale e improprietaiteslogica;

- mostrano una generale confusione tra i due liagltiennati ai punti 1 e 2, anche a causa della
incerta suddivisione tra obiettivi di conoscenzii abilita;

- appaiono ispirate a una concezione normativa chiepane la grammatica (della cui
complessita superiore a quella delle algebre gtins®ri paiono non avere il minimo sentore)
agli usi linguistici reali; una concezione indiféate alla loro variabilita, e la cui inefficaciala
gran tempo stata verificata sia da ricerche sidiehw sia dall’esperienza comune;

- propongono fin dai primi anni una grande massaadiani anche di livello astratto, il cui
insegnamento anticipato puo essere solo dannosohéeverrebbero fornite in modo
inevitabilmente semplicistico e quindi aberrante

5. Educazione linguistica ed educazione letteraria

1. NelleIndicazioni nazionaliper la scuola di base, come in alcune bozze niicialif che hanno
circolato per la definizione degli obiettivi specifdei licei, non appare chiarezza sulla distingo
né sulle interconnessioni tra educazione linguased educazione letteraria. Obiettivi pertinenti
all'uno e all’altro settore sono affastellati semeuna attenzione alle rispettive specificita,zsele
guali non si possono prevedere le necessarie Epeahterrelazioni.

2. Una progettazione curricolare seria dovrebbeairpadalla consapevolezza che I'educazione
letteraria ha finalita che in parte eccedono I'ampuramente linguistico, quali:



- 'educazione dellimmaginario (sperimentazionevndi possibili e impossibili);
- la crescita interiore e la stabilizzazione emettraverso il rispecchiamento dell’esperienzsedi
in altre esperienze, che rendono la prima compodes dicibile;
- I'educazione del senso estetico, che connettgpdreenza della letteratura a quella di altre
manifestazioni estetiche non verbali (arti figuwrafimusica) o miste (audiovisive).
Queste finalita dipendono da un’altra piu geneeadssolutamente prioritaria, che € la promozione
del gusto della lettura disinteressata e delle aianze necessarie a coltivarlo.

3. Tuttavia I'educazione letteraria si radica regllicazione linguistica per evidenti ragioni:

- in quanto pratica di testi verbali (ricettiva eg@uttiva), richiede, mette in gioco e sviluppadut
I'insieme delle abilita linguistiche e della rifi@ene sulla lingua;

- in quanto esplorazione delle potenzialita espresdella lingua, arricchisce il patrimonio di
risorse linguistiche disponibili per I'individuo.

Queste ragioni consigliano che i due ambiti restéiesociati e affidati a un medesimo insegnante a

tutti i livelli di scolarita, fatto salvo il diritt di ciascuna istituzione scolastica autonoma di

sperimentare soluzioni diverse,cen la possibile eccezione di alcuni corsi o modliamente

specialistici o opzionali in alcuni indirizzi deltzuola secondaria di secondo grado.

4. Le considerazioni del punto precedente non devormalcun modo avvalorare quella sorta di
ancillarita della lingua alla letteratura che smanifestata e tuttora persiste nella scuola italian
(lettura quasi esclusiva di testi letterari, sardt di testi supposti “creativi” come il tema,
subordinazione della riflessione sulla lingua &Haria letteraria, storia letteraria come coronamen
di tutto I'insegnamento di Italiano). Per roveseiguesto rapporto occorre che:

- la lettura di testi letterari, la scrittura disteespressivi e d’'invenzione o di commenti lettera
siano affiancate dalla pratica di testi funzioralp studio, alla comunicazione sociale (e, nei
livelli superiori, professionale), in misura gratinante crescente lungo il percorso degli studi;

- la lingua oggetto di studio sia intesa in tutiavhrieta dei suoi usi e delle sue funzioni, sia ne
momenti di pratica, sia nei momenti di riflessidaerica.

5. Con queste specificita, entro questi limiti,dleazione letteraria deve essere presente a tutti

livelli di scolarita, acquistando progressivamesyiessore e visibilita propri.

a) Nella scuola elementare essa € presente fin daiicome pratica ricettiva e produttiva di testi
di natura gratuita e creativa (ludici, espresdeiterari), come esplorazione delle possibilita
espressive ed estetiche insite nel gioco coi sagmti e coi significati.

b) Nella scuola media si rafforza la consapevole migtne tra uso letterario e non letterario dei
testi, attraverso la lettura e la produziotietesti narrativi e poetici che implica le prime
elementari forme di analisi (personaggi, schemiatai, connessioni temporali e causali per la
narrativa, effetti metrici e fonici per la poesia)l'attenzione al significato complessivo (0
“messaggio”) di un testo letterario.

c) Il biennio superiore € il luogo in cui si deve syipare una primpadronanza delle tecniche di
analisi letteraria (specificita dei generi, metricetorica letteraria, elementi di narratologiaq. L
loro presentazione dovrebbe essere contenutanméiil cui servono ad arricchire I'esperienza
del buon lettore comune, senza sconfinare nell@iai@mo proprio dei professionisti della
letteratura; dovrebbe inoltre svilupparsi in forgraduali, a partire dai testi. Dovrebbe in ogni
modo essere preclusa I'anticipazione a questaafasalare di elementi di storia letteraria.

d) Nel triennio finale acquista maggiore rilievo lantestualizzazione storica dei testi, che puo
tradursi anche in percorsi di vera e propria stoetderaria, privi peraltro di irrealizzabili
ambizioni sistematiche ed enciclopediche. Alcunetilvi specifici terminali possono essere:

- la conoscenza schematica del patrimonio leteramropeo nelle sue grandi fasi evolutive e
degli autori canonici;
- un certo grado di comprensione della lingua detldizione letteraria italiana;



- la conoscenza di autori e opere, la loro congdigizazione storica, la capacita di confronti
tematici e stilistici, nell'ambito di alcuni persosceltidall’insegnante e dalla classe;
- la lettura espressiva di testi 0 brani in poesia prosa gia noti e preparati.



